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20. Konsten att arbeta med olika niv8er

En konst som hanger ndara samman med konsten att prioritera syften ar
konsten att arbeta med olika nivder. Inte minst kan fenomenet fjarilsef-
fekt forstds ur nivaperspektivet, dvs. att det uppstar svarhanterliga pro-

cesser.

Evas namnlek var en del av hennes strateginat; namnleken var en ut-
gangsaktivitet bland andra - man kan tala om aktivitetsnivdn. Pa aktivi-
tetsnivan var det Eva som hade kontroll och bestdmde. Syftet med Evas
utgangsaktiviteter fanns ddremot inte p& den nivan, utan pa en annan
niva: det handlade om att det skulle uppsta trygghet och omvéxling, ar-
betsro och larande - om tillstdnd och processer hon inte kunde ha ndgon

kontroll dver.
Namnleken bestod lite foérenklat av fyra uppmaningar:

Satt er i en ring!
Sag ditt namn!

Lyssna pa varandras namn!

s

Férsok att héra om namnen later lika eller olika i bérjan!

De har uppmaningarna bestar av tal; de ar handlingar, system av aktivite-
ter som &r tankta att gora skillnad; de &r handelser pa tre olika aktivitets-
niv8er. Pa den lagsta aktivitetsnivan, basnivdn, uttalas sprakljud som pa
de foljande aktivitetsnivaerna, pa ménsterniv8erna sammanfors forst till
mdnster av ljud som vi kallar ord, och dessa férs i sin tur samman till

monster av ord, till uppmaningarna.

Men poadngen med namnleken &r inte vad som hander pa dessa aktivitets-
nivaer, utan vad som hdnder pa processnivdn - det ar dar vi kan finna
sjalvorganiseringsprocesser som resulterar i emergenser, som t.ex.
namnkunskap. Att astadkomma namnkunskap &r en av podngerna, ett av

syftena med namnleken.
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Under- Exempel Niva Element Exempel
visning

syfte namnkunskap | processniva emergent monster Hen heter ...
utgdngs- | "Sag ditt aktivi- | mons- | ménster |uppmaning |sag ditt
aktivitet |namn!” tets- ter- av moéns- |av ord namn

. o . o
nivaer nivaer |ter

monster |ord av sdg, ditt,
av bas- |sprakljud namn
element
basni- |basele- |sprakljud s, a,ij, d,i
va ment t,n,a, m

Aktivitets- och processnivderna i utgdngsaktiviteten ”"S&g ditt namn!”

Baselements- och ménsternivaerna i exemplet namnlek kan skrivas ut i

Evas strateginat:

- Sag ditt namn!

1. - S&tt erien ring! "namn”

3. - Lyssna pa varandras namn!

.

. - Forsdk att hdra om namnen |&...

Elementen i utgdngsaktiviteten “namnlek” spridda i Complador.

Elementen pa de dversta nivaerna ar mojlighetsrum. Namnleken &r ett
madjlighetsrum dar det ar mdjligt att lara sig kamraternas namn. “S&g ditt
namn!” ar ett méjlighetsrum dar man kan férvénta sig att fa héra namn

och ingenting annat. Uppmaningen “Sag!” ar ett mdéjlighetsrum dar man
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kan férvanta sig att eleverna talar, inte skriver. "Sag ditt namn!” ar ett
madjlighetsrum med en hdg grad av forutsagbarhet: dven om man inte vet
exakt vilka namn eleverna kommer att lara sig, sa blir det flick- eller
pojknamn, inte namn pa djur eller vaxter; méjlighetsrummen utesluter en

mangd handelser, processer och emergenser.

N&r det galler forutsagbarhet skiljer sig den éversta nivan, processnivan,
fran de dvriga tre. Som erfaren larare kan Eva utan problem ge instruk-
tionerna, dvs. uttala uppmaningarna. Men aven om hon genomfér en ut-
gangsaktivitet helt planenligt pa aktivitetsnivderna, vet hon aldrig sakert
vad som kommer att hdnda pa nivan éver, pd processnivan. En orsak till
denna oférutsdgbarhet &r att det inte bara &r hon som kan agera pa akti-
vitetsnivan, utan dven eleverna; en eller flera elever kan genom sitt med-
vetna eller omedvetna agerande tillféra egna ledande faktorer som kon-
kurrerar med hennes pad olika séatt, s att det hdnder helt andra saker pa
processnivan dn hon har tankt sig - det kan vara allt fran fniss och prat till
knuffar. Det galler darfoér att havda sin namnlek, sitt mdéjlighetsrum och
snabbt ingripa om eleverna bérjar &gna sig at sadant som inte hér hemma

i namnleken.

Det finns alltsa skél for Eva att ta ansvar for vad som hander bade pa ak-
tivitetsnivaerna och pa processnivan. Detta stiller krav pa utrymme for
fokalt vetande. Eftersom Eva &r en erfaren larare kan hon, da det géller
att genomfdra sjalva namnleken i stor utstrackning, lita till sin tysta kun-
skap och darmed frigbra plats i medvetandet for att registrera syn- och
hérselintryck; hon kan skaffa sig fokalt vetande om vad som hander runt
omkring sig; eftersom de fyra uppmaningarna ar uttankta i forvag kan
hon under hela nhamnleken i stort sett |ata autopiloten ta éver sjélva utta-
landet av uppmaningarna medan hon uppmarksamt ser vad som hander
runt omkring sig; genom att lita till sin tysta kunskap pa aktivitetsnivaer-
na kan hon fokusera pa eventuella elevaktiviteter pa aktivitetsnivan och
pad sddant som hander pa processnivan. Eftersom hon inte behéver ténka

pa hur hon ska formulera sig nar hon sager “S&g ditt namn!” kan hon
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istallet 6vervaka situationen i klassen, for att se om alla féljer med. Och
hon far utrymme till att lyssna pa enskilda elever i syftet att stélla kun-
skapsdiagnoser; hon hinner uppmarksamma positiva och negativa kun-

skapstecken.

En oerfaren larare kanske maste fokusera pa uppmaningarna, dvs. pa hur
hen ska formulera sig p& talnivan, och riskerar d& att missa somligt annat
som hander pa aktivitetsnivan, dvs. sadant som eleverna gér - och hinner
&n mindre observera eventuella sjilvorganiseringsprocesser som da upp-
star. En larare som inte fullt ut behdrskar svenska spraket skulle kanske
t.0.m. vara tvungen att fokusera pa sprakljudsnivan, for att orden skulle
lata ratt, och kunde d& missa bade hur uppmaningarna |ater i sin helhet
och an mer vad som hander omkring hen i klassen; kulturell tyst kunskap
pa aktivitetsnivaerna kan géra skillnad och ha betydelse fér risken fér fja-
rilseffekter; ett lustigt uttal kan pa processnivan leda till stor munterhet,
som leder till osékerhet och foérvirring, som i sin tur kan leda till trakasse-

rier av lararen och allmant kaos.

Ledarskap innebar bl.a. att i stunden fylla sitt medvetande med ratt sa-
ker; att vara hdr och nu for att i tid upptécka vad som hander pa process-
nivan och pa sa satt kunna motverka fjarilsprocesser. Till sin hjalp for att
klara av detta har man sin tysta kunskap i form av ett strateginat som in-
nehaller méjlighetsrum pa olika nivaer. Konsten att arbeta med olika ni-
vder handlar darfér om att ha ett val genomarbetat strateginat och att
vara val forberedd nar man trader in i klassrummet; det handlar om att
vara genomtankt och samtidigt medveten, att kunna vara har och nu till-

sammans med sina elever, samtidigt som man havdar sina mdjlighetsrum.



